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Se realizé un estudio exploratorio que buscd tipificar las infe-
rencias que elaboran los nifios de transicion, en Ibagué, sobre
un texto narrativo a partir de una tarea de comprension tex-
tual. La investigacién se enmarca en la psicologia evolutiva,
cognitiva y cultural. Participaron seis grupos de transicién y
un total de 96 ninos. A las docentes participantes se les propu-
so, en su grupo de transicion, la lectura de un mismo cuento
y trabajarlo durante tres sesiones en la misma semana para
posibilitar la comprension por parte de los nifios. Para evaluar
el funcionamiento inferencial que hacian los nifios del texto,
se utilizé un cuestionario y el andlisis de contenido para pro-
cesar los datos. Se encontr6 que el tipo de inferencia que mads
realizan los nifios es la referencial; le sigue con frecuencia me-
dia la instrumental, la predictiva y la de reacciéon emocional;
las de menor frecuencia fueron la tematica y la de antecedente
causal. Sin embargo, se encontr6 que la comprension inferen-
cial es pobre en los nifios de la muestra.

Palabras clave: comprension textual, inferencias, preescolar,
textos narrativos.

Abstract

This paper presents an exploratory study conducted in Ibagué,
and whose main purpose was to determine the inferences that
pre-schoolers made about a specific narrative text. It was ba-
sed on recent findings of developmental, cognitive and cultu-
ral psychology, and gathered data from 96 preschool children
in six groups. The teachers participated reading the same
short story for three sessions in one week, in order to enhance
the students’ comprehension. A questionnaire was used to as-
sess the inferential function around the narrative text, as well
as a content analysis to process the data. The results showed
that the main kind of inferences that children made was the
referential, followed by the instrumental and predictive infe-
rences and the inferences about emotional reactions; the least
frequent were the thematic inferences and those about a cau-
sal antecedent. However, the findings showed that inferential
comprehension is very poor in the preschool children of the
sample.

Keywords: inferences, narrative texts, preschool, textual
comprehension.
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Desde 1970, el interés por el aprendizaje de
la conducta ha dado un viraje hacia el aprendi-
zaje del conocimiento, pasando de concepcio-
nes tradicionales centradas en la memorizacién
a concepciones que surgieron como critica
a esta, tales como la teoria sociocultural y la
teoria de la cognicidn situada (Duque, 2006).
Estos cambios mundiales en concepciones y
metodologias sobre ensefianza y aprendizaje
inevitablemente han influido en las nuevas mi-
radas sobre la lectura y la forma de evaluar la
comprension lectora.

Si bien, desde las politicas educativas en
Colombia, se considera que el nifio debe em-
pezar a leer y escribir como decodificacién y
codificacién al ingresar al primer grado de ba-
sica primaria, al tener en cuenta las propuestas
contemporaneas sobre lectura, se admite que los
afos anteriores a la escolarizacion y el preescolar
determinan parcialmente el éxito en la lectura
como busqueda del sentido del texto, siendo esta
la concepcién de lectura que es més aceptada en
la actualidad (Alcaldia Mayor de Bogotd [AMB]
y Secretaria de Educacion [SE], 2004; Ministerio
de Educaciéon Nacional [MEN], 1998).

En 1998 se inicié en Bogotd el proceso de
evaluacién de competencias en educacion ba-
sica primaria y secundaria en diferentes areas,
siendo una de ellas la del lenguaje. Se incluyé
en la evaluacién el grado transicién por ser el
unico grado obligatorio de preescolar. El docu-
mento de los estandares curriculares del MEN
especifica que los estudiantes de transicién en
el area de lengua castellana deben comprender
los textos que les narran y relacionarlos con su
entorno (AMB & SE, 2004, MEN, 1998). Cuan-
do se habla de comprension, se parte de que
existen tres niveles de comprension textual; el
primer nivel es el literal, el segundo nivel es el
inferencial y el tercero es el critico textual (Ju-
rado, Bustamante & Pérez, 1998).

En general, en las pruebas que se han apli-
cado para valorar la comprension textual en el
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area de lenguaje en Colombia (AMB & SE, 2004;
Rodriguez, Jurado, Rodriguez & Castillo, 2006;
MEN, 1998) en preescolar, primaria y bachillera-
to, se encuentra que los estudiantes “saben leer
en el nivel literal, pero siguen mostrando difi-
cultades para leer inferencialmente y para esta-
blecer convergencias semanticas entre distintos
textos —lectura critica e intertextual—” (Rodri-
guez et al., 2006, p. 30).

Actualmente la psicologia se interesa en
estudiar los funcionamientos cognitivos de
alta exigencia involucrados en la comprensién
textual, tales como las inferencias; mas aun, en
indagar como los procesos implicados en la lec-
tura se presentan en los nifos preescolares. El
interés por esta poblacién se debe a los hallaz-
gos de algunas investigaciones sobre el papel de-
cisivo que tienen en la vida de un individuo sus
primeras experiencias lectoras con respecto a su
posterior forma de asumir la lectura, y al hecho
de que, aunque elaborar inferencias es algo que
los niflos pueden hacer desde temprana edad,
(Espéret & Fayol, 1997; Jiménez & Marmolejo,
2007; Ordofiez & Bustamante, 2000; Puche,
2003, citada por Orozco, Puche, Millan & Rojas,
2004) esto puede potencializarse si los adultos
mediadores hacen uso de estrategias adecuadas
para ello (Adams, 1990; Bobbitt, 2001; Good-
man, 1991; Saracho, 2002; Stahl & Yaden, 2004;
Teberosky & Tolchinsky, 1998).

Este interés, relativamente reciente, por
la comprension inferencial en primeros lecto-
res se debe a la toma de conciencia de que la
lectura comprensiva facilita la adquisicién de
competencias para desenvolverse en la vida
y en diversas dreas del conocimiento, ademas
del area del lenguaje (Scardamalia & Bereiter,
1992). Asimismo, estudios como los de Bravo-
Valdivieso, Villalén y Orellana (2004, 2006)
indican que existe una persistencia en el nivel
de rendimiento lector desde preescolar hasta
tercer grado de primaria.
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Lectura y textos narrativos

Respecto a las formas de asumir la lectu-
ra, es importante tener en cuenta que existen,
de acuerdo con Dubois (1987), tres grandes
aproximaciones: la primera es la lectura como
decodificacion; la segunda, como proceso inte-
ractivo, y la tercera, como proceso transaccio-
nal. La primera de estas se relaciona con una
concepcién del aprendiz como imitador, sien-
do esta uno de los modelos de la mente de los
aprendices que, segin Bruner (1997), ha domi-
nado en nuestros tiempos. Desde alli se asume
la lectura como decodificacion y la relacién del
docente con el niflo es unidireccional; por lo
que el tipo de comprension que interesaria aqui
principalmente seria la literal.

Las ultimas dos concepciones: la lectura
como proceso interactivo y como proceso tran-
saccional, corresponden a posturas contempo-
raneas. La lectura como proceso interactivo es
representativa del modelo psicolingiiistico y de
la teoria del esquema; se considera que la lectura
es un proceso psicolingiiistico en el que interac-
tuan el pensamiento y el lenguaje, y que el senti-
do del texto esta en la mente del autor, y en la del
lector cuando este reconstruye el texto en forma
significativa para él (Dubois, 1987).

La ultima concepcion, la lectura como pro-
ceso transaccional, proviene de la teoria literaria;
a partir de esta postura, la lectura es un suceso
particular en el tiempo, que retine un lector y un
texto particulares en circunstancias también par-
ticulares (Dubois, 1987; Eco, 1996). Estas dos con-
cepciones de lectura apuntarian principalmente a
una comprension inferencial de los textos.

Una de las implicaciones de asumir una
concepcién especifica de lectura y de com-
prension textual tiene que ver con los textos
iniciales que se le deben proporcionar al nifo.
Precisamente dentro de las practicas universal-
mente reconocidas en la ensefianza de la lectura
en preescolar se encuentra la lectura de cuen-
tos, pero, ademas, desde la practica textual, se
asume que estos deben ser textos narrativos
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expertos (Correa, Orozco & Conde, 1999). Los
investigadores de diferentes posiciones concep-
tuales tienen pocos desacuerdos acerca de la
importancia de la lectura de cuentos para el de-
sarrollo cognitivo del niflo, por la comprension
temprana que ellos logran de estos y la impor-
tancia de que las primeras experiencias con la
lectura sean agradables (Bruner, 1995; Saracho,
2002; Moschovaki & Meadows, 2005; Van Li-
zendoorn & Pellegrini, 1995, citado por Flérez,
Restrepo & Schwanenflugel, 2009).

Comprension inferencial
de textos narrativos

Las diferentes concepciones de lectura llevan
a una posicién sobre la comprension de textos, ya
sea como repeticion de lo leido literalmente (pues
se asume que el texto tiene sentido por si mismo)
o como busqueda del sentido (ya que el sentido
se da a partir de las transacciones entre lector y
texto). Desde esta tltima perspectiva, la com-
prensién posee una naturaleza constructivista, ya
que el lector, cuando tiene esa interaccion bidi-
reccional con el texto, elabora un modelo mental
que permite darle significados personales a la lec-
tura (Jouini & Saud, 2005). Por ello se afirma que
comprender es inferir y que inferir es construir
un modelo de la situacion real o ficticia a la que
el texto remite, mds alla del texto mismo (Jiménez
& Marmolejo, 2007; Orozco, 2003; Sundermeier,
Van den Broek & Zwaan, 2005).

Las inferencias son definidas como repre-
sentaciones mentales que el lector/oyente cons-
truye o aflade al comprender el texto, a partir de
las aplicaciones de sus propios conocimientos
a las indicaciones explicitas en el mensaje (Be-
linchén, Riviére & Igoa, 2000; Duque, 2008;
Gutiérrez-Calvo, 1999). Se requiere que el lector
realice un procesamiento a partir tanto de los
contenidos proposicionales subyacentes en el
texto como de sus conocimientos anteriores al
respecto, y que, ademas, sea capaz de integrar di-
cha informacién en unidades de sentido global
(Ataide & Borges, 2004; Belinchdn et al., 2000;
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De Vega, Carreiras, Gutiérrez-Calvo & Alonso-
Quecuty, 1990; Escudero & Leén, 2007; Ezque-
rro & Iza, 2000; Graesser & Wiemer-Hastings,
1999; Ledn, 2001; Valles, 2005; Zwaan, 1999).
Desde la perspectiva constructivista se
asume que, cuando leemos un texto narrativo,
construimos potencialmente varios tipos de in-
ferencias basadas en el conocimiento durante la
comprension del contenido. De este modo, las
inferencias que se realizan durante el proceso
de comprensién incluirian, por un lado, las que
establecen la coherencia local, como las infe-
rencias referenciales y los antecedentes causales,
¥, por otro, las que aseguran la coherencia glo-
bal, como las inferencias que proporcionan la
meta superordinada, las inferencias temadticas
o aquellas que ayudan a configurar la reaccion
emocional del personaje. Por su parte, entre las
inferencias que se generan con posterioridad ala
lectura se encuentran las consecuentes causales,
las pragmaticas, las instrumentales y las predic-
tivas. Estas inferencias ofrecen una informacién
complementaria y precisa a lo ya leido y com-
prendido (Graesser, Bertus & Magliano, 1995;
Graesser & Zwaan, 1999; Jouini & Saud, 200s5;
Ledn, 2001; Orozco, 2003; Orozco et al., 2004).

Comprension inferencial de textos
narrativos en primeros lectores

La posibilidad de elaborar inferencias es
algo que los niflos pueden hacer desde muy
temprana edad, y para apoyar esto se han lle-
vado a cabo diversas investigaciones. Teniendo
en cuenta el interés de este estudio, se revisa-
ron dos grupos de articulos. Un primer grupo,
sobre la comprension inferencial de textos na-
rrativos a nivel mundial; y un segundo grupo,
los estudios llevados a cabo en Colombia. Se
revisaron estudios en los que la muestra fueran
primeros lectores, especialmente en el rango de
edad de los 3,6 a los 6 afnos.

Con relacién al primer grupo, se encon-
traron los articulos de Espéret y Fayol (1997);
Perrusi y Galvao (1998); Gonzalez (2005) y
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Moschovaki y Meadows (2005). El articulo ted-
rico de Espéret y Fayol (1997) aporta evidencia
empirica de que la comprension textual no estd
supeditada a la decodificacién; lo anterior impli-
ca que un nino que decodifique necesariamente
no presenta una comprension, y un niilo que no
lo haga podria establecer relaciones conceptua-
les a nivel semdntico y pragmaético que le per-
mitan lograr una coherencia global del texto
haciendo uso fundamentalmente de funciona-
mientos inferenciales.

La investigacion de Perrusi y Galvao
(1998) buscé evaluar los aspectos cognitivos y
lingiiisticos por medio de dos tareas: una, la
reproduccién de la historia, y la otra, la reali-
zacién de un cuestionario. A los nifios se les
presentaron ocho preguntas de inferencias con
tres opciones de respuesta. Las primeras res-
puestas fueron incongruentes, sin relacién con
la historia leida; las segundas fueron genera-
les, manteniendo relacién con la historia y las
terceras fueron precisas, pues respondieron a
lo preguntado. Las preguntas apuntaron a las
siguientes inferencias: causales, consecuentes,
pragmaticas, metasuperordinadas y referencia-
les. Los indicadores de este estudio se utiliza-
ron en la presente investigacion.

Uno de los principales resultados indica
que, a mayor edad, la produccién mejoraba. Las
respuestas incongruentes fueron mds frecuentes
en los nifos de 4 afios que en los de 6 (56% a 24%
respectivamente). Lo contrario ocurrié con las
preguntas de respuestas precisas (6 aos: 59%, y
4 afos: 21%). Las respuestas generales de ambos
grupos se asemejan. Se encontrd que los nifios
de 4 afios tenian menos puntaje en las preguntas
inferenciales que los de 6 afos, y que a estos ulti-
mos se les facilitaba mas responder el cuestiona-
rio que alos nifos de 4, a quienes se les facilitaba
la reproduccién (renarracién) de textos.

Por otro lado, Gonzalez (2005), en su in-
vestigacion, pretendia responder a la siguiente
pregunta: ;qué relacion tienen las estrategias
empleadas por las maestras para trabajar un
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texto con los nifios y la elaboracién de inferen-
cias por parte de estos? En el estudio, la muestra
estuvo integrada por 18 nifios entre 5 y 6 alos y
sus profesoras, organizados en dos grupos. En el
grupo A, la docente inducia a cada nifio a hacer
conexiones logicas entre varios elementos de la
historia a través del uso de continuas revisiones
del texto; la docente le daba un gran valor a la
captura de los significados centrales del texto.
Mientras que, en el grupo B, la docente utilizaba
el condicional “que pasaria si” para que cada nifio
se proyectara sobre el cuento en un ejercicio de
imaginaciéon donde las experiencias previas sue-
len usarse como puntos de referencia. Se encon-
tr6 que en el grupo A, que estaba mds centrado
en la comprension, los nifios elaboraron muchas
mas inferencias que en el grupo B, en el que la
comprension era secundaria y el énfasis estaba
en la proyeccion a partir de la imaginacién.

Asimismo, el estudio de Moschovaki y
Meadows (2005) pretendia resolver varias pre-
guntas, entre ellas: ;qué relaciones existen entre
el esfuerzo cognitivo de las maestras durante
las discusiones grupales alrededor del texto y
el estuerzo cognitivo de los niflos para com-
prender este? En la investigacién participaron
20 maestras y sus estudiantes de edades entre
3.5y 5.5 afios. Se encontrdé que la participacion
cognitiva de los niflos se correlacioné con la de
las maestras. En particular, la participacién de
las maestras del nivel alto de demanda cognitiva
(predicciones, andlisis, interpretacion, clarifica-
cion de comentarios, enlace texto-lector) evo-
caba una demanda cognitiva alta de los nifios
que, entre otros indicadores, se manifestaba en
la elaboracion de inferencias. El mismo patrén
se repite en las categorias de esfuerzo de deman-
da cognitiva baja y mediana.

Finalmente, pasando a las investigacio-
nes llevadas a cabo en Colombia, Orozco et
al. (2004) encontraron, en estudios realizados
en la Universidad del Valle con nifios viden-
tes e invidentes, que desde los tres aflos y me-
dio, pero sobre todo desde los cuatro aios, el
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funcionamiento inferencial al enfrentarse a los
textos parece formar parte de la actividad men-
tal del nifio. En este estudio, Orozco expone que
la elaboracién de inferencias sobre textos entre
nifios videntes e invidentes no muestra mayores
diferencias; en edades entre 4.8 a 7.5, el porcen-
taje de habilidades inferenciales puente apenas
alcanza el 15% tanto en nifios y nifas invidentes
y videntes, y las elaborativas, un 15% en nifnos vi-
dentes y 7.7% en los invidentes.

De acuerdo con Ordoiiez y Bustamante
(2000) y con Jiménez y Marmolejo (2007), los
nifios menores de 6 afos tienen una gran com-
petencia para elaborar inferencias en el &mbito
socioafectivo, especificamente las inferencias
sobre reacciones emocionales de los personajes.
El estudio de Jiménez y Marmolejo (2007) tuvo
como objetivo identificar los procesos inferen-
ciales que realizan los nifios de tres y cuatro
aftos de edad al comprender los estados emo-
cionales que portan los personajes de un texto
narrativo. Los hallazgos indican que los nifios
identifican las reacciones emocionales de los
personajes usando, de manera selectiva, infe-
rencias basadas en la explicacién, y que existe
un nivel evolutivo en la comprensién de emo-
ciones y el desarrollo de las inferencias.

Tal como se ve a partir de los estudios ante-
riormente citados, existen investigaciones a nivel
mundial y nacional que evalian la comprension
inferencial sobre textos narrativos en primeros
lectores, pero en Colombia ningtn estudio ha
explorado la comprension inferencial a partir
de preguntas que apunten a la mayoria de infe-
rencias propuestas desde la tipologia de la pers-
pectiva constructivista de la comprension textual
(Jiménez & Marmolejo, 2007; Orozco et al,
2004). En la ciudad de Ibagué, particularmente,
hay ausencia de estudios publicados al respecto.

Elaborar inferencias es algo que los nifios
pueden hacer desde temprana edad, por lo tan-
to, explorar estas permitira avanzar en la com-
prension del funcionamiento cognitivo de los
primeros lectores. Por ello, la pregunta que guia
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la presente investigacion es: ;cuales son los tipos
de inferencias que elaboran los nifios de tran-
sicién sobre un texto narrativo a partir de una
tarea de comprension textual?

Los resultados de este estudio generan
aportes en dos direcciones: en primer lugar,
este proporciona informacién que contribuye
al conocimiento de la comprension textual en
ninos de preescolar, ya que permite identificar
las inferencias mas frecuentes sobre un texto
narrativo en esta poblacién, y, en segundo lu-
gar, enriquece las investigaciones hechas en este
campo en Colombia y las inicia en Ibagué. Esto
podria aportar a la generaciéon de propuestas
que incidan en las practicas educativas relacio-
nadas con la comprension textual, ya que, tal
como lo afirman autores como Mateos (1991)
y Salataci y Akyel (2002), las estrategias para el
mejoramiento de la comprension lectora pue-
den ser ensefiadas de manera explicita.

Método

Participantes

En la investigacién participaron 96 nifios
de 6 instituciones educativas de Ibagué (Colom-
bia): tres privadas y tres publicas, elegidas por
muestreo intencional con una muestra repre-
sentativa de sus grados de transicion. Las pro-
fesoras y sus estudiantes residen en Ibagué; ellas
son licenciadas en preescolar. Los nifios presen-
taban un promedio de edad de 5 aflos y 6 meses;
el nivel de escolaridad era transicion; el total de
nifias fue 60, y de nifios, 36; a cinco de estas ins-
tituciones asisten nifios de estratos 1,2y 3, y a
una de ellas, nifios de estrato 4. Ademads, se se-
leccionaron en cada grado, de manera aleatoria,
un numero de niflos quienes respondieron a la
tarea de comprension. El tipo de muestreo que
se utiliz6 fue el muestreo aleatorio simple.

Instrumentos
Uno de los materiales utilizados en este es-
tudio fue el texto narrativo Nifia bonita de Ana
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Maria Machado. Este texto se selecciond por
las siguientes razones: pertenece a literatura
experta; la autora es venezolana, por lo tanto, el
cuento es de literatura latinoamericana, lo cual
hace que el contenido y vocabulario del mismo
sea mas cercano y significativo para nifios co-
lombianos; el texto era poco conocido, lo cual
evité que algunos docentes lo hubieran trabaja-
do antes con los nifios y las nifas. Ademas de
lo anterior, el vocabulario del texto narrativo es
amplio y rico, y las imégenes son buenas por su
tamario, la calidad del dibujo y sus colores, v,
aunque no proporcionan informacién adicio-
nal, contribuye en la construccién de inferen-
cias (Glenberg & Langston, 1992).

Otro de los materiales utilizados en la inves-
tigacion fue un cuestionario para indagar por el
funcionamiento inferencial alrededor del texto
narrativo trabajado en las clases por la docente
y los nifos. El cuestionario fue elaborado ad hoc
para la presente investigacion; para ello, los inves-
tigadores principales del proyecto disefiaron el
cuestionario apoyandose en la literatura revisada
sobre comprension inferencial desde la perspecti-
va constructivista y en los tipos de preguntas in-
ferenciales que se formularon en algunos estudios
que sustentaron la presente investigacion (Espe-
rét & Fayol, 1997; Perrusi & Galvao, 1998).

Teniendo en cuenta que el estudio es ex-
ploratorio y que la dimensién de interés es una
variable nominal, dos expertos, uno externo al
grupo de investigacién EDAFCO y otro, miem-
bro del grupo, hicieron una adaptacién de las
propiedades lingiiisticas, conceptuales y métri-
cas del texto. Antes de la revision de los expertos,
algunos miembros del grupo en varias sesiones
revisaron el cuestionario. Finalmente, para revi-
sar la pertinencia de las preguntas, se realizé un
pilotaje con 20 nifos de transicién, y se hicieron
algunos cambios menores al cuestionario.

El instrumento consta de 11 preguntas que
apuntan a la comprension inferencial de los
nifos, especificamente, a los siguientes tipos
instrumentales,

de inferencias: referenciales,
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Tabla 1. Preguntas del cuestionario sobre comprensién inferencial y categorias conceptuales que las

soportan
. . . Numero de

Tipo de inferencia Preguntas

preguntas

Referencial 2 1. ¢A quién le arreglé la mamd su cabello?
2. ¢Como era el cabello de la nifia bonita?

Inferencias elaborativas y puente 4 3. ¢Por qué la mama de la nifia bonita le dice al conejo blanco

de antecedentes causales que no hay ningln secreto para que la nifia bonita sea negrita,
sino que son los encantos de una abuela negra que ella tenia?
4. ¢Por qué al conejo le dio dolor de estomago?

5. ¢Por qué el conejo cree que la nifia bonita tiene el secreto
para ser tan negrita?
6. ¢Por qué el conejo quiere ser negrito?

Tematica 1 7. ¢Qué aprende el conejo cuando la mama de la nifia bonita
dice que ella es negrita por encantos de una abuela negra que
ella tenia?

Reacciones emocionales 2 8. ¢Como se sintid el conejo cuando se dio cuenta porque la
nifia bonita era negrita?

9. ¢Cémo se sintid el conejo cuando nada de lo que le decia
la nifia bonita que servia para volverse negrito lo hacia volver
negrito?

Instrumentales 1 10. ¢Qué hizo el conejo para poder tener una hija negrita como
la nifia bonita?

Predictivas 1 11. ¢Qué le podria suceder al conejo si se comiera una gran
cantidad de frijoles negros?

TOTAL 11

predictivas, reacciones emocionales de los per-
sonajes, antecedentes causales (puente y elabora-
tivas) y tematicas, que, como se describid en la
introduccidn, son aquellas inferencias que, segun
el modelo construccionista, surgen durante el
proceso de comprension de un texto. En la Tabla
1 se presentan las preguntas y las categorias con-
ceptuales que cada una pretendi6 evaluar.

Procedimiento

Inicialmente se realiz6 un pilotaje en dos
instituciones educativas de Ibagué con dos
grupos de transiciéon para determinar la perti-
nencia de los materiales que se iban a utilizar:
el cuestionario y el texto narrativo; y ademads,
probar las consignas, las instrucciones y el pro-
cedimiento. Este pilotaje permiti6 delimitar los
aspectos metodoldgicos para asi garantizar deci-
siones adecuadas en el estudio del problema de
investigacion propuesto.
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Posteriormente se establecié contacto con
cada colegio y con las docentes, y se les explico
oralmente y por escrito el procedimiento a seguir;
por ultimo se les entregd una copia del cuento.
En este sentido, se les propuso a las docentes
participantes la lectura en su grupo de transicién
de un mismo cuento y trabajarlo durante tres
sesiones en la misma semana para posibilitar la
comprension por parte de los nifios, sin darles
ningun tipo de lineamiento sobre como hacerlo;
las sesiones fueron observadas y grabadas en au-
dio. Cada sesi6n tuvo una duracién correspon-
diente al tiempo académico determinado por
la institucion educativa para el drea de lenguaje
(usualmente de 30 a 45 minutos).

Luego se llevo a cabo la aplicacion del cues-
tionario de comprension textual inferencial.
De manera individual, a cada nifo se le leye-
ron las preguntas y se grabd el protocolo verbal
para su posterior trascripcion literal y andlisis.
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Finalmente, se realiz6 la trascripcién de los pro-
tocolos verbales. Para el manejo de estos datos
se empleo el software ATLAS.ti Versién: Win 5.0
y los datos se procesaron cualitativamente por
medio del analisis de contenido, teniendo en
cuenta la dimension de andlisis y sus respectivas
categorias. Ademads, se realiz6 un analisis cuan-
titativo de frecuencias de esta misma dimension.

Para la elaboracién del cuestionario y su
respectivo andlisis, se tuvo en cuenta la dimen-
sidén: comprension inferencial del texto narrati-
vo en los nifios, la cual incluye seis categorias; a
continuacién se presenta la definicién de cada
una de ellas:

Inferencias referenciales. Son aquellas in-
ferencias semanticas y gramaticales que se lo-
gran cuando una palabra, frase o denominacién
se une a un elemento previo del texto. Estas se
consiguen esencialmente por los procedimien-
tos de cohesion: repeticidn léxica y semantica,
sustitucion pronominal, sustitucion sinonimica,
hiperonimia, pronombres gramaticales, elipsis,
deixis: personal, espacial y temporal.

Inferencias de antecedentes causales. Estas
pueden ser causales puente y causales elaborati-
vas. Las inferencias puente de antecedentes cau-
sales son las que tienen como funcién identificar
las conexiones causales locales entre la infor-
macion que se esta leyendo y la que se ha leido
inmediatamente antes. Las inferencias elabora-
tivas de antecedentes causales tienen como fun-
ci6on identificar las conexiones causales locales
entre la informacién que se estd leyendo y la que
proviene del conocimiento del lector.

Inferencias temdticas. Son las inferencias
que permiten la organizacién de agrupaciones
locales de informacién dentro de otras de alto
orden. Por ejemplo, una moraleja, un punto
principal o un tema del texto.

Inferencias sobre reacciones emocionales de
los personajes. Son aquellas inferencias que per-
miten la adscripcion de emociones experimen-
tadas por el agente, y por el lector, en respuesta
a una accion, suceso o estado.
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Inferencias instrumentales. Son aquellas
inferencias que permiten la especificacion del
objeto o recurso utilizado cuando un agente eje-
cuta una accién intencional

Inferencias predictivas. Son aquellas in-
ferencias que permiten hacer conjeturas o su-
posiciones que pueden realizarse a partir de
ciertos datos, que permiten presuponer otros,
sobre lo que viene a continuacion; también se
realiza una inferencia a partir de la informacién
explicita o implicita disponible en el texto y en
sus conocimientos previos.

A su vez, cada una de estas categorias pre-
senta dos indicadores: el nifio realiza inferencias
incongruentes de “x tipo” (participa con comen-
tarios literales o con inferencias “x tipo” que no
tienen relacion con la historia leida o con lo que
se pregunta), y el nifo realiza una inferencia
precisa “x tipo” (que corresponde con la historia
leida mas sus conocimientos). Para definir los
indicadores de las inferencias, se evaluaron las
respuestas incongruentes y las precisas tomando
dos de los indicadores del estudio de Perrusi y
Galvao (1998), descrito anteriormente.

Para determinar el porcentaje de inferencias
formuladas por cada nifio y en cada institucion,
se tuvo en cuenta una escala con relacion al na-
mero de inferencias elaboradas y la complejidad
de estas. Si el sujeto respondia un 20% de las
oportunidades correctamente, su nivel de infe-
rencia era considerado bajo; entre el 20% y 40%,
medio bajo; entre el 40% y 60%, medio; entre 60%
y 80%, medio alto, y si respondia correctamente
en mas del 80% de las oportunidades, su nivel se
consideraba alto.

Resultados

Inferencias realizadas sobre el texto
narrativo por los niiios de preescolar
de la ciudad de Ibagué

En la Tabla 2 se puede apreciar tanto el
porcentaje de inferencias realizadas por cada
tipo como el total de inferencias. Como se
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aprecia en la tabla, los tipos de inferencias que
mas realizan los niflos son las referenciales,
unica con un nivel medio alto; le siguen en un
nivel medio las instrumentales, predictivas y de
reacciones emocionales de los personajes, y en
un nivel medio bajo y bajo, respectivamente, se
encuentran las de antecedente causal, puente y
elaborativas, y tematicas.

Teniendo en cuenta el andlisis de conteni-
do que se hizo a las respuestas dadas al cues-
tionario a partir de la dimensién “comprension
inferencial de textos narrativos en los ninos” y
sus respectivas categorias, se evidenci6 que 5 de
los 9 niflos que elaboraron inferencias tematicas
también realizaron inferencias de antecedente
causal precisas y otros tipos de inferencias de
menor complejidad. Tres de los cinco nifios tie-
nen 5.4 afos; uno, 5.7 afios, y el otro, 5.5 afos;
tres niflos pertenecen a instituciones privadas
y dos a publicas; tres de ellos son nifias y dos
nifios. Fueron solo estos cinco nifios los que ela-
boraron la mayoria de los tipos de inferencias
(5 de los 6 tipos evaluados) y con un porcentaje
alto en cada categoria.

Lo planteado anteriormente se ejempli-
fica asi: el niflo 2 de una de las instituciones
elabord: 3 inferencias de antecedente causal, 1
tematica, 2 referenciales, 2 de reaccién emocio-
nal y 1 predictiva; a su vez, el nifio 5 de otra
institucion educativa elaboré: 4 inferencias de
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antecedente causal, 1 tematica, 2 referenciales,
1 instrumental y 1 predictiva. Estos mismos ni-
fos usualmente respondian todas las preguntas
formuladas de una categoria o el 75% de estas.
Los otros tres casos presentan un comporta-
miento similar a los ejemplificados. Ademas,
frente a la misma pregunta, estos niflos suelen
dar respuestas mas elaboradas que los otros ni-
fos. Mas elaboradas implica que tienen mayor
riqueza lexical y sintactica.

Los tipos de respuestas precisas dadas por
los nifios en general y el grado de elaboracion
de estas se pueden ejemplificar con las respues-
tas a las siguientes preguntas (las de mayor ela-
boracion en los ejemplos corresponden a dos de
los cinco niflos mencionados anteriormente).
Se tomaran solo preguntas de tres de los tipos
de inferencias: antecedente causal, temdticas y
referenciales; las primeras dos, porque son las
inferencias centrales para comprender un texto,
y las dltimas, porque fueron las mas frecuentes
en la muestra.

Frente a la pregunta: ;por qué al conejo le
dio dolor de estémago?, la cual posibilita una in-
ferencia puente de antecedente causal, diferentes
nifios respondieron: “porque comié mucha co-

» < » «

mida’, “por las uvas’, “porque comi6é muchas uvas
negras’, “porque le dieron muchas uvas negras,
entonces le doli6 el estdmago y se la pasé ha-

ciendo popd”. Todas estas respuestas se incluyen

Tabla 2. Total de inferencias realizadas en la ciudad de Ibagué

] . Preguntas Inferencias Porcentaje por

Tipo de Inferencia ) - P Escala
formuladas realizadas inferencia (%)

Referencial 192 140 72.92 Medio alto
Inferencias puente y elaborativas 384 92 23.96  Medio bajo
de antecedentes causales
Tematica 96 9 9.38 Bajo
Reacciones emocionales 192 86 44.79 Medio
Instrumentales 96 50 52.08 Medio
Predictivas 96 44 45.83 Medio
TOTALES 1056 421 39.87  Medio bajo
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como inferencias precisas, ya que corresponden
a la historia leida y requieren que el niflo tome
los elementos explicitos del texto y complete esta
informacion a sus conocimientos; las tltimas dos
reflejan mayor elaboracion. Frente a esta misma
pregunta, algunas de las respuestas incongruen-
tes fueron: “porque comié mucho café” y “porque
se golped duro en el estomago”; la primera tiene
relacion con la historia leida, pero no correspon-
de con lo preguntado, y la segunda no tiene rela-
cién con la historia leida.

Con relacion a las inferencias tematicas,
frente a la pregunta: ;qué aprende el conejo
cuando la mama de la nifla bonita dice que ella
es negrita por encantos de una abuela negra que
ella tenia?, algunos ejemplos de respuestas pre-
cisas fueron: “aprende que es mejor preguntarle

» «

a los grandes’, “que tiene que conseguirse una
coneja negra para poder tener una hija negra’,
“aprende que uno se parece a sus familiares”
y “que si él quiere tener una hija negrita debe
buscar una coneja negra porque él es blanco”
Ejemplos de respuestas incongruentes a la mis-
ma pregunta fueron: “aprende a ser superman’,
“aprende las vocales”, “que no salga porque se le
cae otro balde de tinta negra’; las primeras dos
no tienen relacién con la historia leida y la dlti-
ma si, pero no responde a lo preguntado.

Ejemplos de inferencias referenciales, las
mads frecuentes en la muestra, se ven frente a
la pregunta: ;como era el cabello de la nifa
bonita? Las respuestas precisas estaban usual-
mente entre alguna de estas opciones: “crespo
y negro’, “oscuro y rizado’, “rizado y negro”; y
algunas de las respuestas incongruentes fueron:
“ami” y “ala profe”

Discusioén
Teniendo en cuenta el propdsito del estudio,
que fue tipificar las inferencias que elaboran los
ninos de preescolar (transicién) de Ibagué so-
bre un texto narrativo a partir de una tarea de
comprension textual, se encontré que los nifios
de la muestra estan en capacidad de elaborar
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inferencias sobre un texto narrativo aunque de-
pendiendo de la tipologia de estas, pues las de
menor grado de dificultad, como las referencia-
les, se les facilitan, mientras que las de mayor
complejidad, pero fundamentales en la com-
prension global de un texto, como las tematicas
y antecedentes causales, se presentan muy poco.

El tipo de inferencias que mds realizaron
los nifios participantes del estudio fueron las
referenciales; estas son faciles de hacer, ya que,
de acuerdo con los planteamientos hechos por
Duke, Pressley y Hilden (2004), ponen en pri-
mera instancia el funcionamiento solo de la
memoria a corto plazo y la capacidad de hacer
inferencias obvias de acuerdo con la informacién
retenida del texto leido. Ademas, son necesarias
para establecer la coherencia local del mensaje y,
dentro de estas, algunas tienen una entidad espe-
cifica como las anaforas o las pronominales en las
que aparecen explicitas dos denominaciones de
un mismo elemento, que el lector/oyente ha de
identificar como tales (Gutiérrez-Calvo, 1999).

Las inferencias referenciales, por ser de in-
formacién local y hacerse durante la lectura del
texto, requieren que, previamente a la formula-
cién de la pregunta, el investigador lea el o los
parrafos (maximo dos) que tienen la informa-
cién explicita que permitira hacer la inferencia.
En el estudio realizado se evidencid que este tipo
de inferencias no generaba mayores diferencias
en el sentido de la respuesta (se usan palabras
sinénimas que se refieren a lo mismo) ni en el
grado de elaboracion de estas.

Precisamente estas inferencias, por sus mis-
mas caracteristicas, son de facil deduccion, pue-
den ser logradas a través de un modelo mental
compatible con el discurso del autor del texto,
y pasan a formar parte de la representacion del
mensaje junto con la informacioén explicita (Es-
péret & Fayol, 1997; Fincher-Kiefer, 1995, 1996,
citado por Gutiérrez-Calvo, 1999). Ademas, si el
texto desarrolla un tema de dominio general y
es apropiado en cuanto contexto e informacion
de acuerdo con la edad y desarrollo del infante,

UNIVERSIDAD NACIONAL DE COLOMBIA



COMPRENSION INFERENCIAL DE TEXTOS EN NINOS

tal como sucede en esta investigacion, este tipo
de inferencias resultan muy sencillas para los
nifios. También, teniendo en cuenta las carac-
teristicas del texto, este tipo de inferencias son
mas faciles de hacer si hay menor cantidad de
informacién intermedia en el texto entre las dos
partes a conectar (parrafos) (Gutiérrez-Calvo,
1999), es decir, si el o los dos parrafos que se
van a tener en cuenta para formular la pregunta
estan contiguos y son cortos.

Respecto a las inferencias predictivas, que
se presentan en un nivel medio en los nifios
del estudio, en los resultados de muchas inves-
tigaciones empiricas se ha encontrado que los
textos narrativos se caracterizan por generar
un nimero significativamente mayor de estas
inferencias en comparacién con el resto de los
textos (Gonzélez, 2005). Tanto estas inferen-
cias como las instrumentales, que también se
presentaron en un nivel medio en los niflos,
como corresponden a aquellas que se formulan
con posterioridad a la lectura, no contribuyen a
dar coherencia al texto ni aportan explicaciones
causales de la informacion explicita, solo embe-
llecen o complementan el mensaje (Gutiérrez-
Calvo, 1999).

Con relacién a las inferencias sobre reac-
ciones emocionales, que también fueron formu-
ladas por los participantes de la investigaciéon en
un nivel medio, Zwaan (1999) asume que exis-
ten cinco dimensiones para la comprension na-
rrativa, siendo una de ellas la de los personajes
o protagonistas del texto; de acuerdo con ¢él, las
investigaciones muestran que los lectores hacen
inferencias muchas veces automaticas sobre los
personajes y alli incluyen las emociones de es-
tos, porque se asocian a caracteristicas que cam-
bian como resultado de los deseos que tienen
los personajes, ya sea porque logren o no cier-
tos objetivos. Este tipo de inferencias se generan
para establecer la coherencia global del texto y
se dan durante la comprension de este. Ademads,
de acuerdo con Ordoiiez y Bustamante (2000) y
Jiménez y Marmolejo (2007), los niflos menores
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de 6 afios tienen una gran competencia para
elaborar inferencias en el ambito socio-afectivo.

Finalmente, pasando a las inferencias que
los participantes formularon en un nivel medio
bajo y bajo: las de antecedente causal y tema-
ticas, respectivamente, es importante resaltar
que estas se consideran centrales para lograr la
comprension global del texto (Duke, Pressley &
Hilden, 2004; Graesser, Singer & Trabasso, 1994;
Zwaan & Madden, 1999). No elaborar este tipo
de inferencias refleja que los niflos de la mues-
tra en general, salvo cinco casos particulares,
probablemente no son buenos lectores/oyentes
y tienen pocos conocimientos del mundo. Estas
inferencias, ademads, han sido las mas estudiadas
desde la perspectiva constructivista, debido a
que tienen como eje central la busqueda de mo-
tivos profundos para entender la conducta de las
personas (Graesser & Wiemer-Hastings, 1999;
Sundermeier, Van der Broek & Zwaan, 2005).

Los tedricos constructivistas coinciden
en afirmar que las inferencias causales son las
principales para lograr la comprension, ya que
ellas permiten establecer coherencia tanto lo-
cal como global en el texto y relacionar logica-
mente los diferentes eventos de este; ademas,
teniendo en cuenta los supuestos de coherencia
y explicacién de la teoria construccionista, se
asume que los buenos lectores intentan encon-
trar la razones por las que ocurren los hechos
mencionados en el texto (Duke, Pressley & Hil-
den, 2004; Graesser, Bertus & Magliano, 1995;
Graesser & Wiemer-Hastings, 1999; Graesser
& Zwaan, 1995; Gutiérrez-Calvo, 1999; Ledn,
2001; Magliano, 1999). Es importante exponer
que las inferencias causales se presentan des-
de muy temprana edad —desde los 5 afios por
lo menos— (Espéret & Fayol, 1997; Goldman,
Varma, Sharp & Cognition and Technology
group at Vanderbilt, 1999; Perrusi & Galvao,
1998); esta es la edad de los participantes de la
presente investigacion.

Los resultados globales y, especificamente,
los obtenidos en las inferencias causales y de
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reacciones emocionales muestran un panorama
preocupante por las implicaciones que tienen,
ya que estas permiten establecer relaciones entre
hechos, entender las causas de algo y sus respec-
tivas consecuencias, reconocer las emociones
del otro y de si mismos para, a partir de ello, es-
tablecer interacciones, entre otros aspectos, que
estan relacionadas con un adecuado desarrollo
personal, social y cognitivo.

Seria necesario estudiar los factores que
pueden incidir en la comprension de textos
para futuras investigaciones en este tema. Fac-
tores como las caracteristicas del texto, los co-
nocimientos previos de los nifos, la forma de
valorar la comprension inferencial y el docente
en su papel de mediador entre el nifio y el texto,
entre otros. Estudiar esto podria contribuir a
generar propuestas para cualificar la calidad de
la educacioén, teniendo en cuenta lo decisivas
que son para los individuos sus primeras expe-
riencias lectoras tanto para su futura relacion
con los textos como para desarrollar competen-
cias en otras areas de conocimiento y para su
desenvolvimiento en la vida.

Si bien elaborar inferencias es algo que los
nifios pueden hacer desde temprana edad (Espé-
ret & Fayol, 1997; Jiménez & Marmolejo, 2007;
Ordonez & Bustamante, 2000; Puche, 2003, ci-
tada por Orozco et al., 2004), puede aumentarse
su frecuencia y diversidad tipoldgica si los adul-
tos que actiian como mediadores entre el nifio y
el texto les facilitan por medio de diferentes es-
trategias ver los mundos posibles que subyacen
a lo manifiesto, haciendo uso de funcionamien-
tos cognitivos complejos (Adams, 1990; Bobbitt,
2001; Goodman, 1991; Saracho, 2002; Stahl &
Yaden, 2004; Teberosky & Tolchinsky, 1998),
Pues, tal como muestran las investigaciones de
Moskovaky y Meadows (2005) y de Gonzalez
(2005), el esfuerzo cognitivo de los docentes se
correlaciona con el de los nifios.

Aunque larelacién entre la comprension in-
ferencial y las caracteristicas de las interacciones
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docente-nifios alrededor del texto para buscar
esta no fue un objetivo de la presente investi-
gacion, se puede suponer, en concordancia con
lo indicado por otros estudios ya mencionados,
que los docentes son decisivos para facilitar o
no la elaboracién de inferencias en los nifios, ya
que, dependiendo del tipo de interacciones que
promueven entre ellos, los estudiantes y el texto,
pueden presentarse funcionamientos cognitivos
bajos, medios o altos; estos ultimos son los que
se exigen para la comprension inferencial.

Si bien la capacidad de inferir evoluciona
gradualmente, ella podria desarrollarse mucho
mas si los profesores formularan un mayor nu-
mero de preguntas inferenciales. Sin embargo,
antes de proceder a plantear preguntas de tipo
inferencial, el profesor debe pasar forzosamente
por una etapa de entrenamiento de sus alum-
nos y de él mismo; y esto a través de la progra-
macién de una serie de ejercicios y actividades
para ensefiar a los alumnos a hacer inferencias
(Jouini & Saud, 2005).
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